Deutsch aus der Sicht der Schiiler
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Ich Uberlege | Ich verstehe die Ich weil es, 1
noch. Frage nicht. aber ich trau E
ARTTNREER. AN  _  michnicht, §
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YIS PRI

Ich kann das E Ich verstehe §
nicht richtig gar nichts.
aussprechen. e
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Ich verstehe, ich kenne das
aber mir fehlen [ : . . Fund versuch es
die Worter, - . _ - ~ auf Deutsch,
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Deutsch aus Sicht der DaZ-Lehrkraft

Manche wollen oder )

kénnen nicht lernen
und geben auf.

N

Manche strengen sich
unglaublich an, sind
-enorm eifrig.

Manche akzeptieren
mich nicht und nehmen
mich nicht ernst.

Manche Schiiler sind

- nicht alphabetisiert

und haben nie eine
Schule besucht.

Deren Lernverstiandnis 7‘

passt anfangs nicht zu
meinem Unterricht.

Wie soll ich auf die
kulturell anderen

Pru! k’.m:l Lmen

Gruppenunterricht |
geht anfangs gar

nicht.

Der Unterricht ist sehr |
anstrengend, aber ich
bekomme viel zumck

i
|
E
J
Die sollen nach E
einem Jahrin die |

Regelklasse? f

Wenn es bei den
unbegleiteten jungen
Mannern nur die

B Sprachprobleme waren!
Vorstellungen eingehen‘? -




Alle Schiiler lernen Bildungssprache " Alltagssprache und Bildungssprache

Fliich

A Ba:

tlingskinder

2. Generation
3 ;
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Siehste, T
Plastik geht Ne m:;‘ tmn
nicht, .. £

Probler mal
ddn Blelistift-
spitzer, ...

Wir haben Steck .. 3\
Stecknadel, dann Spitzer,
dann Eisen ... Eisensticke
{Lehrey: Eisenspine) . also
Elsensplng, dann Plastik ans

Magnet gehalten. E'h’iF ; S mm‘::'m”:m :
st st RO
«\.‘Ehm -, Elsenspdnie. e kel
Alltagssprache und Bildungssprache Alltagssprache und Bildungssprache

Prod, soud Leisen




- Sprachlernen im sprachsensiblen Fachunterricht

sprachlich kognitiv
reichhaltig o | anregend

Josef Leisen -

http://www.sprachsensiblerfachunterricht.de/
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Beschreibungen der Niveaustufen

A. Weite der sprachlichen Handlungs- und Verstehensfahigkeit im Deutschen als Zweitsprache
Die Weite der sprachlichen Handlungsféhigkeit in verschiedenen Gesprachssituationen dient als globales MaB fiir die bereits erreichte Kdmmunikationsfahigkeit im Deutschen.
Diese entwickelt sich nicht isoliert, sondern im Zusammenhang mit und aufbauend auf anderen sprachlichen Bereichen (z. B. Wortschatz). Es wird davon ausgegangen, dass sich
der Schiiler* in verschiedenen Kontexten zunehmend Themengebiete erobert, zu denen er mit Gesprachspartnern in Austausch treten kann.

Private Gesprache
Private Gesprache sind Konversationen, die der Schiiler im Bereich seiner Freizeit fiihrt. Dazu z&hlen auch Pausengesprache mit Mitschiilerinnen, Mitschiilern und Lehrkraften.

Unterrichtsgesprache .
Unterrichtsgespréache sind institutionell gepragte Konversationen, die der Schiiler in Unterrichtssituationen mit Lehrkraften, Mitschilerinnen und Mitschilern fiihrt.

* Die Bezeichnung ,Schiiler” schlieBt in den folgenden Beschreibungen immer die weibliche Form ein.
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Strategien zur Uberwindung von Ausdrucksnot und Verstehensproblemen

DaZ-Lernende kommen immer wieder in Situationen, in denen sie etwas nicht verstehen oder Probleme haben, etwas auszudriicken. Strategien, diese Probleme selbststéndig zu
I6sen bzw. entsprechende Problemsituationen erfolgreich zu tiberwinden, sind dem DaZ-Erwerb zutréglich und sollen daher an dieser Stelle mit erfasst werden - auch wenn die
Ergebnisse der Bemihungen der Schiiler unter Umsténden nicht auf Anhieb angemessen erscheinen. Im Vordergrund soll hier nicht die Ubereinstimmung mit der sprachlichen
Norm, sondern die strategische Aktivitat der Schiler stehen. Schiler, die auf Situationen, in denen sie etwas nicht verstehen oder sie keine Formulierung fiir etwas finden, das sie
ausdriicken mdchten, mit Resignation reagieren, sollten ermutigt werden, in entsprechenden Situationen aktiv zu werden.

> Es besteht die Moglichkeit, die Strategien, die Sie bei einem Schiiler beobachten, im Beobachtungsbogen konkret festzuhalten.
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Freude und Interesse am Sprechen - Deutsch und Herkunftssprache

Freude und Interesse am Sprechen sind keine Kompetenzen, sollen aber dennoch beobachtet werden, da der Umfang der miindlichen Beteiligung eines Schiilers in verschiedenen

Unterrichtsfachern und Situationen Riickschllsse dariber zuldsst, ob z. B. ein im Unterncht stiller Schiiler generell ein ,ruhiger Typ" ist oder ob die geringe miindliche Beteiligung
nur bestimmte Unternchtsfacher betrifft.

a) im Unterricht (Deutsch)

j Sprech-
ter nicht
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B. Wortschétz

Verstehenswortschatz

Der Verstehenswortschatz (passive Wortschatz) ist das Vokabular, das der Schiiler zu verstehen vermag. Der Verstehenswortschatz ist quantitativ stets gréBer als der Mitteilungs-

wortschatz. Im Folgenden wird auf den Inhaltswortschatz Bezug genommen, der Funktionswortschatz (Artikel, Prapositionen, Konjunktionen) ist in den Grammatikniveaustufen
beriicksichtigt.

Mitteilungswortschatz

Der Mitteilungswortschatz (aktive Wortschatz) ist das Vokabular, das der Schiler nicht nur versteht, sondern auch von sich aus produziert. In der Regel unterscheidet sich der
Mitteilungswortschatz im miindlichen und schriftlichen Gebrauch. Bei der Beobachtung des Schiilers sollten beide Gebrauchsweisen beriicksichtigt werden.
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C. Aussprache

Deutlichkeit

: ; y i licksichtigen Sie bei der Bewertung, dass
In diesem Abschnitt, Deutlichkeit der Aussprache, beurteilen Sie bitte die Klarheit der Artikulation von Lauten und Worten. Bitte beriicksichtig
die Verstehbarkeit der AuBerung

o inwiefern die Artikulation
en des Schiilers im Vordergrund steht - bitte bewerten Sie nicht die Akzentfreiheit der Aussprache, sondern ob und inwiefe
verstehbar ist. . !

Sprechfliissigkeit

Die Flissigkeit des Sprechens ist unabhangig von in anderen sprachlichen Bereichen erreichten Erwerbsstinden als Indikator fir die (Selbst-) Sicherhe‘it, die der DaZ-Lernen-
de beim Sprechen erreicht hat, zu sehen. Beurteilt werden soll hier, inwiewei
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D. Lesen

Verstehen

Mit Zunahme der Kompetenzen in anderen Bereichen (Wortschatz, Grammatik, Lesestrategien usw.) wichst das Leseverstehen. In diesem Abschnitt geht es darum festzuhalten,
in welchem Umfang ein Schiiler einem altersgerechten Text (literarischer Text oder Sachtext) Informationen entnehmen und diese verarbeiten kann. In ‘der Regel wird dies durch
Beantwortung von Fragen zu Texten festgestellt; in Zweifelsfallen sollten jedoch auch nonverbale Losungsmadglichkeiten angeboten werden.
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Vorlesen
Die Fliissigkeit des Vorlesens ist ein Indikator zur Abschatzung der Dekodierféhigkeit eines Schiilers. Mit zunehmender Automatisierung des Lesens, d. h. mit zunehmender Dey,_
dierfahigkeit, ist die Fliissigkeit des Vorlesens hoher und das ErschlieBen und Verstehen des Inhaltes weniger mihevoll.

=> Es besteht die Mdglichkeit, die Strategien, die Sie bei einem Schiiler beobachten, im Beobachtungsbogen konkret festzuhalten.




Freude und Interesse am Lesen - deutsche und herkunftssprachliche Texte
Wie auch Freude und Interesse am Sprechen stellen Freude und Interesse am Lesen keine Kompetenzen dar. Da es sich jedoch um die Entwmklung der Lesekompetenz maBgeb-

lich beeinflussende Bedingungsfaktoren handelt, sollen sie beobachtet und festgehalten werden.

a) Deutschsprachige Texte

b) Neben dem Interesse und der Freude am Lesen deutschsprachiger Texte sind auch Freude und Interesse am Lesen herkunftésprachlicher Texte aufschlussreich (Ist der
~ Schiiler generell ein ,Lesemuffel" oder kann in der Forderarbeit an mit herkunftssprachlichen Texten gesammelte Leseerfahrungen angekniipft werden?). Zur Einschit-
zung dieses Aspekts kénnen auch Lehrkréfte des herkunftssprachlichen Unterrichts und die Eltern des Schiilers befragt werden. .




